Ortografia wizualizowana

Poprawne zapisanie wyrazu to odtworzenie prawidtowo zapamietanego 1 utrwalonego
obrazu wzrokowego i wzrokowo-ruchowego tego wyrazu. W trakcie pisania obraz ten aktu-
alizuje si¢ 1 zostaje porOwnany z zapamig¢tanym ksztaltem graficznym wyrazu. Znajomos$¢
regut ortograficznych w trakcie pisania ma znaczenie drugorzedne. Uczniowie, ktorzy je opa-
nowali, czesto nie potrafig zastosowac swej wiedzy w praktyce i w efekcie popetniajg biedy.
Znajomo$¢ zasad przydaje si¢ w trakcie wykonywania ¢wiczen, sprawdzania poprawnos$ci
zapisanych wyrazow, uzasadniania pisowni. Pomaga w tworzeniu uog6lnien (na podstawie
obserwacji odpowiednio dobranego zestawu wyrazow) 1 zapami¢taniu obrazu wyrazu — row-
niez przez analogi¢. Powtarzanie zasad utatwia automatyzowanie zapisu pewnych grup orto-
gramoOw (pisownia zakonczen). Zostaje jednak spora grupa wyrazéw, ktorych pisowni nie
thumaczy zadna zasada i trzeba je po prostu zapamigtac.

Piszac, a wigc aktualizujac obraz wyrazu, odwotujemy si¢ przede wszystkim do wy-
obrazen. Odtwarzamy wyraz w takim ksztatcie graficznym, w jakim go zapamigtali$my. Do-
strzegamy btad, poniewaz niepoprawnie zapisany wyraz odbiega swym ,,wygladem” od za-
pamietanego przez nas wzorca. Pod warunkiem, ze taki obraz-wzorzec, wyobrazenie zostato
wytworzone, jest przechowywane w pamigci dlugotrwatej i mozna z niego skorzysta¢. Pro-
blemem uczniéw jest brak takich obrazéw-wzorcow w pamieci. Dawniej, gdy czytanie bylo
powszechng praktyka (niekoniecznie czytanie lektur szkolnych), ortografia nie sprawiata az
tak wielu trudno$ci. Dla ludzi wychowanych na slowie pisanym wyraz gora napisany przez
U~ wygladat po prostu dziwnie. Bywali i tacy (zapewne wzrokowcy), ktorzy klopotliwy wy-
raz zapisywali w dwoch ,,wersjach ortograficznych” 1 wybierali t¢ bardziej im odpowiadajaca.
I co ciekawe, ta sprawnos$¢ ortograficzna nie zawsze szta w parze ze znajomosciag zasad —
mozna pisa¢ poprawnie, nie znajac regut. Problem stanowity wyrazy rzadziej uzywane w tek-
stach pisanych, jak na przyktad ,,gzegzotka” — ortograficzny postrach, zarzucony obecnie
przez nauczycieli, ktorzy borykaja si¢ z pospolitszymi ortogramami.

Dzi$ czytanie sprawia trudnos$¢ coraz wigkszej grupie uczniow. Dzieci coraz czgsciej
ograniczajg ten rodzaj aktywnosci do zadanych lektur szkolnych (od klasy IV réwniez do tek-
stow z podrecznikow). Bywa, Ze 1 to minimum przekracza ich mozliwosci. Nierzadko rodzice
wspomagaja pocieche, ktora z trudem brnie przez gesto zadrukowane stronice lektury, i czyta-
ja glosno fragmenty. Dziecko stucha, ale nie ma okazji do ,,poogladania wyrazoéw” (chyba ze
sledzi wzrokiem tekst czytany przez dorostego). W jaki wigc sposdb uczen ma wytworzy¢
sobie wyobrazenia-wzorce, do ktorych odwota si¢ w trakcie pisania? Obie wersje wyrazu
»ponoc” (przez ,,6” 1 ,,u”) wygladaja rOwnie egzotycznie, jesli uczen nie miatl sposobnosci
,»obejrze¢” tego stowa w formie pisanej albo zdarzato si¢ to tak rzadko, ze nie utrwalit sobie
ksztaltu graficznego. Dopiero podczas sprawdzania moze odwota¢ si¢ do zasady ortograficz-
nej — jesli ja zapamigtat i jezeli w ogole dostrzegt btad w zapisie. To dlatego uczenie regul ma
takie znaczenie, nawet jesli ich znajomos$¢ nie gwarantuje poprawnego pisania. Uczniowie,
ktérzy czesciej siegaja do stowa pisanego, tatwiej radza sobie z trudno$ciami ortograficznymi,
poniewaz przechowujg w pamigci jaki§ zasob wyobrazen tych wyrazéw (a bywa, ze nie znajg
zasad). Oczywi$cie na sukces wptywa tez indywidualna zdolno$¢ zapamigtywania.

Dzieci, ktére poza szkola czytaja niewiele, ucza si¢ poprawnej pisowni ortogramow
wlasciwie gtownie na lekcjach oraz wykonujagc w domu ¢wiczenia. Wigkszos¢ dostepnych
zeszytOw ¢wiczen to rozwigzanie dobre dla lewopotkulowych wzrokowcow (zwtlaszcza jesli
dziecko wykonuje ¢wiczenia ,,po cichu™). W gorszej sytuacji sg uczniowie z dominujacg pra-
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wa potkula 1 innymi kanatami percepcji. W najgorszej — dzieci z dysfunkcjami. Ponizej kilka
propozycji ¢wiczen 1 sposobow pracy z materiatem ortograficznym wykorzystywanych na
lekcjach jezyka polskiego i na zajgciach wyrownawczych.

Dziatania te majg na celu:
Utrwalenie zasad pisowni poznawanych w klasach I — I11.
2. Wytworzenie trwatych wyobrazen ksztattu graficznego najczesciej uzywanych ortogra-
mow.
Wdrazanie do stosowania technik pami¢ciowych.
4. Doskonalenie umiejetnosci korzystania ze stownika ortograficznego.
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Cele takie wyznaczajg polonisci od lat i nie sg one czym$§ nowym. Wazne sg natomiast
sposoby pracy nad materialem ortograficznym. Przedstawione propozycje ¢wiczen pozwalaja
na wykorzystanie aktywnosci zardowno prawej, jak i lewej potkuli oraz angazuja wszystkie
kanaty percepcji. Utatwiaja wizualizowanie, tworzenie trwalych wyobrazen ksztattu graficz-
nego, czyli tych wzorcow, do ktorych mogiby sie odwotywac uczen podczas pisania. W trak-
cie wykonywania ¢wiczen wykorzystywana jest nie tylko percepcja wzrokowa i stuchowa, ale
tez ruch, bezposrednie zaangazowanie, co poprawia efektywnos¢ zapamigtywania. Dzialania
takie wyzwalaja aktywno$¢ nie tylko lewej potkuli mozgowej odpowiedzialnej za pamigé
krotkotrwata, ale 1 potkuli prawej, w ktérej miesci si¢ pamig¢ dtugotrwata. Niektore z ¢wiczen
to rozwigzania stosowane od dawna, polaczone jednak z nowymi sposobami zwigkszaja
atrakcyjnos¢ 1 efektywno$¢ pracy. Zmuszaja do aktywnosci, sa nakierowane na kazdego
ucznia. Ponadto stosowane techniki pamigciowe, ktore uczniowie poznaja, moga zostaé przez
nich wykorzystane podczas zapamigtywania zupetnie innych informacji.

Prac¢ na lekcjach musi wspomagaé¢ wykonywanie ¢wiczen w domu. Nie sposdb bo-
wiem nauczy¢ poprawnego pisania tylko i wytacznie podczas lekcji, zwlaszcza ze czasu ma-
my niewiele, a trudno$ci uczniéw (szczegélnie tych z dysfunkcjami) narastaja wraz ze zwigk-
szaniem zasobu stownictwa czynnie uzywanego. Dzieci bardziej obowigzkowe wykonuja
¢wiczenia i rzeczywiscie robig postepy. Pozostali — wlasnie ci z najwiekszymi trudnosciami —
nie zawsze. Zapominaja tez o systematycznym ¢wiczeniu z kartkami, co w utrwalaniu ksztal-
tu graficznego wyrazu ma ogromne znaczenie. Dlatego ich postepy nie sa zadawalajace, a
praca nauczyciela iScie Syzyfowa. W tych przypadkach efektywnos$¢ pracy ma szczegdlne
znaczenie i nawet jesli uczen zapamigta pisowni¢ 5 wyrazow z ¢wiczonego zestawu 20, to tez
jest istotne.
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