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Tworczo i zgodnie
Z programem,

Kreatywnosci mozna sie nauczyC. Jest to cenna umiejet-
nosc, kluczowa dla skutecznego zdobywania wiedzy i jej
wykorzystywania. W nowej podstawie programowej kreatyw-
NosSC uznano za jedng z najwazniejszych umiejetnosci, jakie
nalezy ksztattowac u uczniow szkot podstawowych,
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Czynnik

tworczego
myslenia

Jak mozna go okresli¢?

Jakie ma znaczenie?

Wskaznik

Plynnos¢ Zdolnos¢ do wytwarzania wielu wytwordw, Im wigksza ptynnosc, tym wieksza szansa Liczba pomystéw wytworzonych
takich jak: stowa, pomysly, rozwigzania na twdrcze rozwigzanie w okreslonym czasie

Gietkosc Zdolnos¢ wytwarzania jakosciowo réznych Umiejetnos¢ dostosowywania Liczba kategori, do  ktdrych
wytwordw i zdolnos¢ do zmiany kierunku metod rozwigzywania problemdéw do mozemy zaliczy¢ pomysty
poszukiwan zmieniajacych sig okolicznosci

Oryginalnos¢ Zdolnos¢ wychodzenia poza stereotypowe, UmoZliwia dostrzeganie nowych, Pomysly  statystycznie  rzadkie,
najbardziej oczywiste rozwiazania; niezwyklych aspektow sytuacii niekonwencjonalne, adekwatne do
prezentowanie rzadkich, zaskakujacych problemowej wymogow sytuacii
i niezwylych pomystow

Elaboracja Umiejetnosc dopracowywania szczegotow, Zwigksza szanse realnego zastosowania Pomysly — doprecyzowane, jasno

ulepszania pomystow; doktadnosce,

starannos¢

Podczas warsztatéw dla nauczycieli
i ucznidw czesto stysze zdanie: ,Poba-
wilismy sie, a teraz do roboty!”. Wyraza
ono przekonanie, ze ¢wiczenia i techniki
rozwijajace twdrcze myslenie moze i sa
atrakcyjne, ale nie majg wiele wspdine-
go z nabywaniem rzetelnej wiedzy. Me-
tody te czesto wywotuja wrecz usmiech
rozbawienia. A jednak jest to niezbedny
element procesu edukacyjnego, rozu-
mianego jako stwarzanie mozliwosci
wszechstronnego, harmonijnego rozwo-
ju osobowosci dziecka, jego myslenia
i tworczej aktywnosci.

Zacytujmy: W procesie ksztatcenia
ogdlnego szkota podstawowa ksztat-
tuje u ucznidw postawy sprzyjajace ich
dalszemu rozwojowi indywidualnemu
i spotecznemu, takie jak: (...) poczucie
wtasnej wartosci, szacunek dla innych
ludzi, ciekawo$¢ poznawcza, kreatyw-
nos¢, przedsiebiorczosé, gotowosce pra-
cy zespotowej”. Jak to zrobi¢?

W niniejszym artykule chciatbym za-
prezentowa¢ przyktady stymulowania
twdérczego myslenia w szkole. Najpierw
jednak przedstawie cztery pojecia, ktére
pomoga nam odpowiedzie¢ na pytania:
LJak to zrobi¢?”, ,Po co to robi¢?”. Sg
to: twércze myslenie, kompetencja kre-
atywna, twodrcze operacje umystowe
oraz grupa inteligencji wielorakich.

pomystéw

Czym jest twércze
mysSlenie?

W odréznieniu myslenia twérczego od od-
twdrczego bedg pomocne tak zwane czyn-
niki tworczego myslenia.

Kompetencja kreatywna

Myslenie twoércze wymaga kompetencii
kreatywnej, ktdrg okresla sig jako ,indywi-
dualng zdolno$¢ do twdrczej aktywnosci
w réznych sytuacjach spotecznych i nie-
spotecznych”. Na kompetencje kreatywnag
sktada sie wiele umiejetnosci, ktdre moze-
my uja¢ w kilku obszarach.

W obszarze motywaciji i $rodowiska sag to
migdzy innymi umiejetnosci:

— wytwarzania i wykorzystywania motywa-
cji wewnetrznej,

—wspotpracy i zdrowej rywalizacji w grupie,
— autoprezentaciji i prezentacji swojego wy-
tworu (proponowane w artykule metody
stymulujg wszystkie wymienione sktadniki).
W obszarze twdrczego myslenia sa to:

— umiejetnos¢ dostrzegania i rozwigzywa-
nia otwartych problemdéw odpowiednich
do wieku,

— wprawa w postugiwaniu si¢ operacjami
umystowymi biorgcymi udziat w procesie
tworczym.

Tworcze operacje umystowe

W procesie tworczego myslenia wyrdz-
niono szes¢ operacji umystowych. Ponizej
krétko opisuje kazda z nich wraz z przy-

sformutowane

kfadami. Przedstawione przyktady maja
w wiekszosci forme pytan, zgodnie z jedna
z gtéwnych zasad psychodydaktyki kre-
atywnosci, ktéra mowi, ze uzyskiwanie ory-
ginalnych odpowiedzi jest uwarunkowane
umiejetnoscia zadawania pytan stymuluja-
cych twoércze myslenie.

1. Abstrahowanie — wyrdznianie w obiek-
tach tylko pewnych aspektéw lub cech,
przy pomijaniu innych. Dzieki takim opera-
cjom mozliwe jest twdrcze definiowanie i re-
definiowanie; klasyfikowanie obiektow we-
dtug réznorodnych kryteridw; dostrzeganie
podobienstw migdzy obiektami, w ktérych
wyabstrahowano podobne cechy.
Przyktad: Pasma goérskie w Polsce mozna
kategoryzowaé na rézne sposoby, zalez-
nie od tego, jaka ich ceche weZzmiemy pod
uwage: wiek geologiczny, potozenie, wyso-
kosc¢, atrakcyjnos¢ turystyczna, pierwsza
litere nazwy.

2. Kojarzenie - skojarzenia twodrcze to
zaréwno skojarzenia bliskie (typowe, narzu-
cajace sig), jak i odlegte (zaskakujace, nie-
przewidywalne). Przykiad: Zastandw sig, co
w epoce X kojarzy Ci sie ze starozytnoscig?
Dlaczego? A ze $redniowieczem? Sprobuj
krétko uzasadnic.

3. Rozumowanie dedukcyjne — zdolnos¢
wyciggania wnioskéw z ogdlnej zasady,
myslenie od ogétu do szczegdtu; w twor-
czym mysleniu przejawia sie w stawianiu
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hipotez, zmianie perspektywy patrzenia
na sytuacje, analizie sytuacji problemo-
wej.

Przyktady:

A. (Patrzenie na problem z réznych punk-
tow widzenia). Co jest przyczyng wybu-
chu konfliktu z tej perspektywy? A co
-z innej?

B. (Analiza rymowanego zadania teksto-
wego i okreslenie sytuacji problemowej).
Zosia chodzita po tgce,

zbierata kwiatki pachnagce.

A Tadek w rogach kwadratu

potozyt bukiety kwiatow.

Ostatni bukiet na srodku

i rzekt: ,Pozbieraj je kotku!”.

Zosia przez moment dumata

i krotsza droge wybrata.

Zastanow sig i Ty chwile:

Ktorg i krotszag o ile?

C. (Stawianie hipotez). Mrowki potrafig
unies¢ ciezar kilkaset razy wiekszy od
masy ich ciata. Ptaki wracajace z ciep-
tych krajow potrafig wroci¢ dokfadnie
w miejsce, z ktdrego odleciaty. Zastandw
sie i sprobuj podac jak najwiecej wyja-
$nien (hipotez) — jak to jest mozliwe?

Co by sie stato, gdyby na ziemi przestato
wystepowac zjawisko tarcia? Gdyby lu-
dzie nie znali kota (lub trojkata) — jak wy-
gladatoby nasze zycie? Czego bysmy nie
mieli? Podaj jak najwiecej przyktadow.

4. Rozumowanie indukcyjne - wy-
cigganie wnioskow z niepetnego zbioru
przestanek; w twoérczym mysleniu naj-
wazniejszym  rodzajem rozumowania
indukcyjnego jest stosowanie analogii,
czyli wyszukiwanie podobienistw miedzy,
skadingd réznymi, rzeczami, zjawiskami
itp.

Przyktady:

A. Rozchodzenie sie fali
przypomina widziane z gory, ruszajace
na zielonym sSwietle samochody, ktére
jada w korku.

B. Wyobraz sobie, ze dzieto sztuki, na
ktore patrzysz, jest stop-klatka w filmie.
Na podstawie szczegotéw obrazu i jego

dzwigkowej

nastroju wyobraz sobie, co sig stanie za
chwile.

5. Metaforyzacja — operacja bliska sto-
sowaniu analogii; rézni sie tym, ze w przy-
padku metafory naktadamy pole znacze-
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niowe jednego obiektu na drugi obiekt.
Przyktadem jest przydanie czasowi cech
wody (czas ptynie, przecieka przez palce)
lub pieniedzy (czas mozna zyskac, stracic).
Przyktady:

A. Gdybys byt zwierzeciem lub postacia
z lektury historycznej — co bys czut? Co
bys widziat? Co mdgtbys zrobic?

B. Jak pachnie nowo poznane stowo z ob-
cego jezyka? Jak smakuje?

6. Transformacja — zmiana parametrow
jakiegos obiektu, procesu czy stanu rze-
czy (kontynuowanie opowiadanej historii
wedtug wiasnego pomystu, uznanie wad
za zalety).

Przyktad: (Wartoscia opisanego tu cwi-
czenia jest zniesienie jednej z podstawo-
wych blokad kreatywnosci — leku przed
wybitnym dzietem. Po zabawie konwencjg
i analizie wtasnych wierszy znacznie tatwiej

zmierzy¢ sie z dzietami znanych poetow.)
Jedna grupa otrzymuije poczatek, a druga
— koniec wiersza znanego poety. Ich za-
daniem jest dopisanie brakujacych czesci
i nadanie tytutu nowo powstatemu utwo-
rowi. Podsumowaniem jest jego analiza
wedtug kryterium poetyckosci i wymiana
wrazen zwigzanych z odbiorem wierszy.

Inteligencje wielorakie
Opracowana przez Howarda Gardnera
koncepcija inteligenciji wielorakich jest cen-
nym narzedziem w edukacji szkolnej ze
wzgledu na mozliwos¢ jej praktycznego
stosowania w odniesieniu do konkretnych
uczniow. Gardner przyjmuje, ze inteligen-
cja jest wieloptaszczyznowa i dynamiczna,
i wyrdznia, poza ogolnym jej poziomem
- 1Q, osiem rodzajow inteligenciji (patrz ta-
bela ponizej).

Myslenie stowami, uzywanie jezyka do opisu rzeczywistosci, wrazliwosé na

Myslenie przyczynowo-skutkowe, znajdowanie relacji pomiedzy elementami
wiedzy i systemami poje¢; myslenie dedukcyjne (od ogétu do szczegdtu)

Koordynacja ruchowa; uzywanie ciata w $wiadomy sposdb do celowego
dziatania; uzdolnienia manualne, umiejetnos$c roztozenia czynnosci w czasie

Myslenie obrazowe, w trzech wymiarach; zdolno$¢ do przeksztalcania

Myslenie dzwigkami, rytmami, utatwiajgce przyswajanie wiedzy; wrazliwosc¢
na wysokos$c¢ dzwieku, ton, rytm; rozpoznawanie, tworzenie i odtwarzanie

Rozumienie praw natury; rozpoznawanie i klasyfikacja obiektéw przyrody;

Myslenie o innych i proba ich zrozumienia; empatia, dostrzeganie réznic
miedzy ludzmi; umiejetnosé przyjmowania punktu widzenia innych ludzi,
wrazliwos$¢ na ich intencje, emocie; efektywne angazowanie sie we

Jezykowa

znaczenie stow, refleksja nad stosowaniem jezyka
Logiczno-
- matematyczna

i indukeyjne (od zbioru przestanek do wnioskéw)
Ruchowa
Wizualno-
-przestrzenna wiasnej percepciji za posrednictwem wyobrazni
Muzyczna

muzyki; odczuwanie zwigzku migdzy muzyka a emocjami
Przyrodnicza

zainteresowanie srodowiskiem, faung i florg
Interpersonalina

wspodtprace z inng osoba lub grupa
Intrapersonalna

Skupianie sie na sobie, refleksyjnos¢; swiadomos¢ swoich zalet i wad;
sprawowanie kontroli nad wiasnymi myslami i uczuciami; umiejetnosc
wyciggania wnioskéw z wiasnych doswiadczen



Zastosowanie narzedzi kreatywno-
$sci w praktyce

Spodjrzmy, jak poznane techniki twor-
czego myslenia mozna zastosowac
w codziennej pracy nauczyciela. Sktad-
niki kompetencji kreatywnej sktaniaja
do patrzenia na kreatywnos¢ systemo-
wo, jako na interakcje miedzy uczniem
a klasg oraz migdzy uczniem a nauczy-

cielem. W takiej sytuacji nabiera znaczenia
dbatos¢ o odpowiednig atmosfere w klasie,
ktdra zapewnia poczucie bezpieczeristwa,
zdrowa wspotprace i rywalizacje oraz moz-
liwos$¢ ekspresiji. Istotne jest wprowadzenie
jasnych zasad komunikacyjnych w grupie
oraz udzielanie konstruktywnych informacii
zwrotnych. Znajomo$c¢ twérczych operacii
umystowych oraz inteligencji wielorakich

pomoze w konstruowaniu ¢wiczeri i opra-
cowywaniu metod stymulujgcych twoércze
myslenie. Czynniki twoérczego myslenia
umozliwig lepsza ocene pomystéw i dzia-
tan ucznidw. Szczegdlnie wazna jest zasa-
da mdwigca o tym, ze im wigcej pomystow
(gietkie myslenie), tym lepsza ich jakos¢
(oryginalnosg).

Przedstawione ponizej ¢wiczenia powstaty

Cwiczenie

Dwadziescia pytari  Uczen wybiera (losuje) jakas
postaé i wciela sie w nig; moze
to by¢ bohater lektury, postac
historyczna, zwierze, figura
geometryczna, kraj, pasmo
gorskie itp. Do pomocy moze
sobie wybraé kilka osdb, ktére
W razie potrzeby pomoga mu

W udzielaniu odpowiedzi.
Pozostali uczniowie zadaja mu
20 pytan, aby doj$¢, o kogo lub
0 co chodzi.

Piszemy na tablicy zdanie: , Kot
Feliks lezat bezwtadnie na kana-
pie”. Klasa dzieli si¢ na grupy;
kazda z nich stara sig¢ zadac jak
najwiecej pytan dotyczacych
wybranych stéw; (pierwsza
grupa pyta o Feliksa, druga

np. o to, dlaczego lezy, trzecia
o kanape i jej otoczenie). Grupy
prezentuja swoje pytania, a cata
klasa zastanawia si¢ nad
mozliwymi odpowiedziami

(np.: Feliks lezat chory na ka-
napie w salonie). Kazda grupa
wybiera jedng z wersji i pisze
na jej kanwie opowiadanie lub
przygotowuje inscenizacje.

Pytania do zdania

Archiwum Dzieci wycinajg wagony;

w pierwszym wagonie jada
rzeczy biate (dzieci wklejaja
do wagonu narysowane lub
napisane przyktady), w drugim
rzeczy migkkie itd. Potem
nastepuje faczenie wagonow

i moga zostac potaczone np.
rzeczy biate i migkkie itd.

Jakie operacje/
rodzaje
inteligenciji
stymuluje?

Abstrahowanie, skojarze-
nia, myslenie indukcyjne/
inteligencja logiczno-ma-
tematyczna, jezykowa,
interpersonalna, przyrod-
nicza, intrapersonalna.

Abstrahowanie, skojarze-
nia, myslenie indukcyjne,
transformacje/inteligencja
jezykowa, interpersonal-
na, logiczno-matema-
tyczna.

Abstrahowanie, transforma-
cje/inteligencja wizualno-
-przestrzenna, jezykowa.

Co wnosi
do procesu
dydaktycznego?

Pobudza ciekawos¢
poznawczag; jest alter-
natywnym sposobem
sprawdzania wiedzy

z danego obszaru,
éwiczy umiejetnosé
stawiania trafnych pytan;
odpowiednie raczej na
podsumowanie tematu,
dziatu.

W klasach mtodszych
éwiczenie wzbogaca je-
zyk, w klasach starszych
stymuluje ciekawosg;
polecane jako wpro-
wadzenie do jakiego$
tematu.

Cwiczenie rozwija umie-
jetnosc wyszukiwania
podobieristw i réznic,

klasyfikowania przedmiotéw

wedtug wybranych cech.

Poziom
nauczania/
przedmiot

Raczej klasy IV-VI (w wersji
dla mtodszej grupy dzieci
wybierajg przedmiot znaj-
dujacy sie w sali); do stoso-
wania na lekcji z kazdego
przedmiotu.

W klasach HIl jako éwiczenie
w rozbudowywaniu zdania.
Klasy IV-VI:

jezyk polski, jezyki obce.

Klasy Hil: w wagonach mozna
umieszczaé takze liczby, figury,
zwierzeta itd.
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Cwiczenie

Tréjkat

T-Raperzy znad
Wisly, czyli nauka
Z muzyka

Uczniowie podzieleni na grupy
staja w kregach; kazdy trzyma
kawatek sznurka. Zadaniem
grupy jest utozenie z kawatkéw
sznurka trojkata; w wersji bar-
dziej zaawansowanej uktadaja
tréjkat rownoboczny, kwadrat
itd. Na koniec klasa omawia,
co pomagato w pracy, a co ja
utrudniato.

2 ptyty wydane w latach 90.
przez T-Raperéw znad Wisty
mozna wykorzysta¢ bezposred-
nio — zachecajac uczniéw do
stuchania, lub jako inspira-

cje. Uczniowie w domu lub

w klasie uktadajg do wskazanej
wczesniej melodii piosenke

o wybranej lekturze, postaci
historycznej, figurze geome-
trycznej, kraju, zwierzetach itd.
Istotne jest zawarcie w tekscie
najwazniejszych informacji do
zapamigtania. Piosenki moga
by¢ odspiewane, nagrane,
mozna zrobi¢ klasowa ptyte.

Jakie operacje/
rodzaje
inteligenciji
stymuluje?

Transformacije, myslenie
dedukcyjne, abstrahowa-
nie; inteligencja ruchowa,
logiczno-matematyczna,
interpersonalna, wizualno-
-przestrzenna.

Skojarzenia, abstraho-
wanie, transformacje,
metaforyzacja/ inteligen-
cja muzyczna, jezykowa,
interpersonalna.

Co wnosi do
procesu
dydaktycznego?

Jest to ¢wiczenie na
praktyczne zastosowanie
wiedzy o podstawo-
wych figurach ptaskich;
waznym aspektem éwi-
czenia jest wspotpraca.
Podczas podsumowania
warto zwréci¢ uwage na
sposoéb komunikowania
sie podczas wykonywa-
nia wspoélnego zadania.

Cwiczenie jest oryginalna
forma utrwalania wiedzy;
dodatkowa motywacja
do jego stosowania moze
by¢ nagranie ptyty jako
pomocy naukowej.

Poziom
nauczania/
przedmiot

Klasy IV-VI: do zastosowa-
nia na lekcji matematyki lub,
w charakterze przerywnika,
na lekcjach innych przed-
miotéw.

Raczej klasy IV-VI: wszystkie
przedmioty.

wiasnie jako kombinacja twdrczych operagii
umystowych, réznych rodzajéw inteligencii
oraz celéw dydaktycznych.

Na koniec chciatoym zacheci¢ Paristwa do
przygody z kreatywnoscig w szkole. Zapro-

wijgjace myslenie kreatywne — umiejetnosc
postulowang w zatozeniach nowej podstawy
programowej. Mam nadziejg, ze artykut i za-
warte w nim éwiczenia zainspirujg Parstwa
do wzbogacania wiasnych metod nauczania.

Stymulowanie myslenia, ze
szczegolnym uwzglednieniem
myslenia tworczego, jest
zgodne z celami nowej
podstawy programowej

ponowane éwiczenia wprowadzaja do dy-
daktyki szkolnej interdyscyplinarne metody
nauczania, pobudzajgce do poszukiwania
oryginalnych pomystéw i rozwiazan, czyli roz-

Przy ich opracowywaniu warto postuzy¢ sig
przedstawiong w artykule matryca ztozong
z 6 operacji umystowych, 8 inteligenciji wielo-
rakich oraz celéw dydaktycznych, jakie Pan-

stwo przed sobg stawiaja. Uzupetnienie wia-
snej kreatywnosci o przedstawione w artykule
propozycje pozwoli dziata¢ tworczo i w zgo-
dzie z programem — nie tylko ,od $wigta”.
Powodzenia, naprawde warto!

Jarostaw Ligeza jest psychologiem. Spec-
jalizuje sie w treningu tworczosci oraz zasto-
sowaniu kreatywnosci w reklamie, biznesie,
a zwitaszcza w edukacji. Prowadzi réwniez
treningi z zakresu umiejetnosci spotecznych
i komunikacyjnych. Ma wieloletnie doswiad-
czenie w pracy z osobami nalezacymi do réz-
nych grup wiekowych i zawodowych oraz
bogatg praktyke w prowadzeniu warsztatéw
profilaktycznych z miodzieza. Stale wspdt-
pracuje z Osrodkiem Profilaktyki Edukacyjnej,
firma szkoleniowag GT Mentor, Domem Szko-
lert i Doradztwa, SRPP ,Integracja’, Studium
Pedagogicznym w Krakowie, WSE im. ks.
Jézefa Tischnera.
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